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4_B8_AD_E5_AD_A6_E6_c38_55540.htm 随着社会生产、生活

和科学文化的发展，教育也得到迅速发展，学校课程日益丰

富和定型，并形成了不同的课程理论。有六种课程类型。（

一）学科课程亦称分科课程，以学科为中心设计的课程，由

一定数量的不同学科组成。（二）关联课程由一组相互联系

和配合的学科组成的课程。编制关联课程要使各学科教学顺

序能相互照应、相互联系，穿插进行，既保持原有学科界限

，又要确定科际的联系点，如理化学科教学所需数学知识，

需事先在数学课中进行教学。（三）融合课程亦称合科课程

，由若干相关学科组合成的新学科。融合比关联更进一步，

它是把相关学科内容融合为一门学科。如动物学、植物学、

微生物学、遗传学融合为生物学。（四）广域课程合数门相

邻学科内容而形成综合性课程如有的国家把地理、历史综合

形成“社会研究”课程；把物理、化学、s生物、生态、生理

、实用技术综合成“综合自然科学”。（五）问题课程亦称

核心课程，以问题为核心，将几门学科结合起来，由一个教

师或教师小组连续教学的课程。（六）活动课程也称经验课

程，从儿童的兴趣、需要出发，以儿童的活动为中心，为改

造儿童的经验而设计的课程。它与学科课程相对，着重直接

经验的获得，从做中学。在上述六类课程中，影响大的主要

是学科课程和活动课程。学科课程是根据教育目标、教学规

律从科学中选择部分内容组成各门学科，彼此独立地安排各

门学科的教学顺序、教学时间和期限。学科课程论认为各学



科的逻辑体系，反映了客观事物和现象的本质，教学内容应

以学科知识为中心，严格地按每门学科的逻辑体系来组织教

材。分科学习，能使学生正确地认识世界。活动课程是学生

自己组织的活动，学生通过活动获得经验，培养兴趣，解决

问题，锻炼能力。活动课程论是以杜威为代表的美国实用主

义教育家提出的。他们认为，学科课程论所主张传授的“百

科知识”是成人按照自己的意志强加给儿童的，这会破坏儿

童个性的发展，压抑他们的主动性。活动课程论主张打破学

科界限，课程以学生兴趣和需要为中心来组织活动，以活动

来代替分科教学，让学生通过活动，从“做”中获得生活必

需的经验或对已有的经验进行改造。这两种课程论都有合理

的因素，也有一些片面性。学科课程论者主张考虑社会需要

，承认理论的重要，重视系统知识学习，主张按学科的逻辑

顺序安排教学内容。从总体上看，学科课程比较符合认识和

教学的规律，能保证学生以较少的时间较为系统地认识世界

。其缺点在于没有考虑儿童的需要与兴趣，把准备生活和现

实生活截然分开，只重视各学科的分立，不重视相互联系，

更多地关心学习结果，获得现成知识，不关心学习过程、学

习方法（这种情况目前逐渐注意改变），不利于学生辩证思

维的发展。活动课程的积极意义在于重视调动学生学习的积

极性，注重按照学生心理特点安排课程，重视联系生活实际

，由学生自己动手、动脑去获得知识；但是学生获得的知识

是片断的、零碎的，不利于学生掌握系统的理论知识，不利

于学生智力的发展。上述六类课程中的融合课程、广域课程

、问题课程，实际上都是综合课程，只是各类知识的相互联

系与配合不同。为了使各类知识互相渗透，共同配合以优化



教育效果，在设置课程时，宜吸取学科课程、活动课程、综

合课程的各自优点，相互结合。事实上纯粹的学科课程或纯

粹的活动课程是不存在的。 100Test 下载频道开通，各类考试

题目直接下载。详细请访问 www.100test.com 


